ROzZWOJ JEZYKOWY DZIECKA OD NARODZIN DO
SZOSTEGO ROKU ZYCIA

Rozwdéj mowy rozpoczyna sie z wraz z momentem narodzin, a nawet wczesniej, jesli wezmie sie
pod uwage niezbedne uwarunkowania genetyczne, a takze pierwsze stuchowe i czuciowe
doswiadczenia ptodu.

Pierwsze proby ssania i pierwszy wydany dzwiek (najczesciej w postaci krzyku) stanowia
poczatek drogi do zdobycia systemu jezykowego (J. Cieszynska, M. Korendo 2007, s. 162).
Wiedza dotyczaca jego ksztattowania sie jest bardzo wazna, pozwala bowiem na
kontrolowanie rozwoju mowy dzieci i wychowankdéw oraz umozliwia udanie sie z nimi (lub
skierowanie) do logopedy w momencie dostrzezenia nieprawidtowosci.

Bagatelizowanie pierwszych niepokojacych zjawisk powoduje czesto utrwalanie sie wad
wymowy, a takze wydtuza czas prawidtowego rozwoju jezyka (J. Cieszynska, M. Korendo 2007,
s.162).

Najwazniejsze czynnosci przygotowujace dziecko do opanowania systemu jezykowego w
kolejnych miesigcach i latach zycia sg zaprezentowane ponizej.

Pierwszy - trzeci miesigc zycia.

Dziecko:

* nieruchomieje na gtosny dzwiek;

+ pod wptywem dzwiekéw zmienia rytm ssania (wzmaga je lub ostabia);
* patrzy na zrédto dzwiekow;

* wstuchuje sie w wypowiedzi dorostych;

* wydaje rozne dzwieki, np. sapanie, kwilenie, pomrukiwania, mlasniecia, swiadczace o
sprawnosci i uruchamianiu narzagdow artykulacyjnych;

« sygnalizuje potrzeby za pomoca krzyku i ptaczu, ktore z czasem stajg sie coraz bardziej
zréznicowane - w zaleznosci od tego, czy dziecko jest gtodne, przemoczone itp.;

* wyraza swoje zadowolenie radosnym piskiem;
* gluzy - wydaje gardtowe, podobne do gruchania dzwieki;

» artykutuje pierwsze samogtoski ustne.

Czwarty - szosty miesigc zycia.
Dziecko:

+ odwracajgc gtowe, poszukuje Zrédta dzwieku;

* reaguje na zmiane tonu gtosu dorostego;

+ doskonali repertuar samogtosek;



* gaworzy - powtarza zastyszane z otoczenia dzwieki oraz wtasne realizacje (tzw. gaworzenie
samonasladowcze pojawia sie w széstym miesigcu zycia);

« wypowiada roézne sylaby (przede wszystkim sylaby otwarte zawierajgce spotgtoski prymarne: p,
b, m), zmieniajgc site i wysokos$¢ dzwiekdw.

Siédmy - dziewiagty miesigc zycia.

Dziecko:

* rozumie wypowiedzi o0 zabarwieniu emocjonalnym, np. nu nu! lub brawo!;

* bawi sie w zabawy typu a kuku, kosi kosi, sroczka;

« nasladuje, powtarza i samodzielnie wokalizuje sylaby;

» wykorzystuje w komunikacji gest wskazywania palcem;

« utrzymuje z dorostym wspolne pole uwagi (obok relacji dwustronnych, np. dziecko - opiekun,

dziecko - zabawka, pojawiajg sie relacje trojstronne, np. dziecko -opiekun - zabawka; dorosty i
niemowle skupiajg uwage na tym samym przedmiocie, osobie lub sytuaciji).

Dziesiagty - dwunasty miesiac zycia.
Dziecko:

* rozumie niektére nazwy osdb, przedmiotéw i czynnosci i proste polecenia (np. zrob papa; pokaz,
jaki jestes duzy; daj; przynies; potdz);

* reaguje na pytania (np. gdzie mama / tata / lampa?) i zakaz niewolno!; « powtarza sylaby i proste
wyrazy wypowiadane przez dorostego;

« samodzielnie wypowiada kilka wyrazéw, np. mama, tata, baba, papa, da, am; - inicjuje interakcje
z osobami z otoczenia.

Drugi rok zycia.

Dziecko:

+ doskonali umiejetnos¢ dzielenia uwagi z dorostymi;

* rozwija umiejetnos¢ rozumienia wypowiedzi dorostych;

« czesto postuguije sie wyrazami dzwiekonasladowczymi, ktorymi okresla np. zwierzeta (pi pi
~ptaszek", hau ,pies", miau ,kot"), zabawki (bum ,,auto", fu fu ,po-ciag"), oraz neologizmamij

+ wzbogaca stownictwo (pod koniec drugiego roku zycia jego stownik liczy ok. 150-200 stéw);
* jego mowa jest bezfleksyjna - wypowiadane stowa najczesciej sg stosowane w funkciji

mianownika (rzeczowniki) i 3. osoby liczby pojedynczej (czasowniki), takze w znaczeniu 1. osoby
trybu orzekajgcego; wystepuje rowniez 2 osoba liczby pojedynczej trybu rozkazujgcego (da ,,daj",



ton ,,wstan"); poczatki fleksji pojawiajg sie pod koniec drugiego roku zycia (jako pierwsza pojawia
sie deklinacja);

+ z powodu niedojrzatosci narzadéw artykulacyjnych w jego mowie dochodzi do licznych
uproszczen wyrazow, przestawek, upodobnien, wstawek i zastepowania gtosek, wystepuije takze
charakterystyczne dla tego wieku ubezdzwiecznianie i zmiekczanie spotgtosek;

« do konca drugiego roku zycia artykutuje wszystkie samogtoski ustne i duzg czes¢ spotgtosek (w
zwigzku ze stabg pionizacjg jezyka w artykulacji brakuje gtosek dzigstowych: sz, z, cz, dz, 1, r);

« pod koniec drugiego roku zycia zaczyna budowaé¢ wypowiedzi dwuwyrazowe.

Trzeci rok zycia.
Dziecko:
- stale wzbogaca stownictwo (stownik trzyletniego dziecka liczy ok. 1500 stéw);

- rozwija umiejetnosci fleksyjne i sktadniowe - pod koniec trzeciego roku zycia potrafi postugiwac
sie wszystkimi typami zdan ztozonych podrzednie i wspotrzednie;

» wzbogaca system fonetyczno-fonologiczny - brakuje w nim tylko samogtosek nosowych i gtosek
dzigstowych, stopniowo ustepuje zmiekczanie spoétgtosek;

- rozwija sprawnos$é komunikacyjng i spoteczng; potrafi zakomunikowaé swoje potrzeby, zapytac
o fragment rzeczywistosci, ktory je interesuje, odpowiedzie¢ na zadane pytania;

+ ,Mowa dzieci w wieku trzech lat - jak podaje L. Kaczmarek - (...) jest juz zasadniczo
uksztattowana" (Kaczmarek 1966, s. 44).

Czwarty rok zycia.

Dziecko:

+ stale wzbogaca stownictwo;

* nadal rozwija system fonetyczno-fonologiczny - pojawiajg sie w nim samogtoski nosowe i
spotgtoski dzigstowe z wyjagtkiem r (najpierw pojawiaja sie sz i z, potem cz i dz), ostatecznie
powinno zanikng¢ tez zmiekczanie spotgtosek;

* jego wypowiedzi sg coraz dtuzsze i barwniejsze - zaczyna uzywac stdw o zabarwieniu
emocjonalnym (np. naprawde!, to niesamowite), coraz czesciej postuguje sie wyrazami
nazywajgcymi cechy - wzrasta liczba przymiotnikdw i przystéwkow;

* rozwija zdolno$¢ narracji;

* popetnia coraz mniej btedéw gramatycznych;

« to ,wiek pytan" - dziecko zadaje ich coraz wiecej, czeste jest pytanie dlaczego?;

+ swobodnie postuguje sie wyrazeniami przyimkowymi nazywajgcymi relacje przestrzenne.



Piaty i szosty rok zycia.

Dziecko:

- realizuje wszystkie dzwieki polszczyzny, tgcznie z gtoska r;
- rozwija stownictwo i doskonali narracje (jego wypowiedzi sg coraz bardziej spdjne);

- ksztattuje wiedze metajezykowa (zaczyna bawié sie stowami, rymuje, zauwaza wieloznacznos$é
wyrazéw, a takze fakt, ze istniejg jezyki obce, zaczyna postugiwaé sie stowami, wyrazeniami,
zwrotami o znaczeniu metaforycznym i poréwnaniami);

- doskonali kompetencje komunikacyjng - potrafi dostosowa¢ swojg wypowiedz do sytuaciji,
miejsca i oséb, z ktérymi rozmawia, zna wiekszo$¢ konwencjonalnych formut przywitania,
pozegnania, proszenia, przepraszania itp.;

- swobodnie operuje stownikowymi i gramatycznymi elementami systemu jezykowego.

Jak wynika z ponizszego, rozwdj jezykowy dziecka przebiega etapami, ktére, zgodnie z
zatozeniami R. Jakobsona, pojawiajg sie w okreslonej kolejnosci - od elementéw prymarnych do
sekundarnych. Istnienie struktur sekundarnych determinowane jest wystgpieniem struktur
prymarnych, w zwigzku z tym bardzo wazne jest pilne sledzenie i regularne diagnozowanie
nabywanych przez dziecko umiejetnosci w zakresie mowy (Cieszynska, Korendo 2007, s.
162).

Wszelkie nieprawidtowosci w ksztattowaniu sie systemu jezykowego wptywaja negatywnie
na funkcjonowanie dziecka w grupie spotecznej, natomiast jego prawidiowy rozwoj daje mu
poczucie bezpieczenstwa, gdyz, jak piszg J. Cieszynska i M. Korendo, ,,(...) dzieki jezykowi
mozna bowiem porzadkowa¢é otaczajacy Swiat, nauczy¢ sie zasad obowiazujacych w
spoteczenstwie" (Cieszyriska. Korendo 2007, s. 179).
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